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Abstract 

This article aims to demonstrate how a teacher’s philosophical insight can 

significantly influence both teaching practice and the formation of the 

teacher’s and students’ intellectual outlook. In doing so, it explores how such 

insight shapes educational processes and contributes to meaningful learning. 

To this end, after clarifying the role of philosophical insight in teaching, the 

study examines five major philosophical orientations—realism, idealism, 

pragmatism, existentialism, and postmodernism—and analyzes how each 

perspective informs the teacher–student relationship within the classroom. 

The findings suggest that a teacher’s philosophical outlook functions as an 

inner guide, shaping both cognitive and emotional dimensions of teaching 

and learning. 

A central argument of this article is that drawing upon philosophical insight 

enables teachers to move beyond mechanical and lifeless instruction—often 

reduced to the mere transmission of information—and instead cultivate 

reflective, dynamic, and meaningful educational experiences. Teaching 

enriched by philosophical awareness brings a sense of intellectual vitality 

and engagement, leading to greater satisfaction for both teacher and students 

and fostering sustained intellectual growth in the classroom. 

Keywords: Teacher, Philosophical Insight, Student, Philosophical Schools, 

Education. 
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Introduction 

There is little doubt that an individual’s inner outlook is reflected in their 

outward behavior. In other words, one’s actions are, to a large extent, an 

expression of one’s underlying beliefs and worldview. Whether these beliefs 

are philosophical, religious, or scientific, they play a decisive role in shaping 

educational practices and approaches to teaching and learning. 

At the outset, it is important to distinguish between three closely related but 

conceptually distinct terms used in this discussion: insight, approach, and 

method. Although these terms are often used interchangeably in everyday 

discourse, they refer to different levels of understanding and practice. 

Insight represents the deepest layer of a person’s worldview—how one 

understands oneself, reality, and the purpose of life. At this level, 

fundamental questions are raised, such as: What is the purpose of education? 

This concern with ultimate meaning recalls the philosophical spirit of 

Socrates, particularly as portrayed in the dialogues of Plato, where inquiry is 

directed toward uncovering the truth of things. 

An approach, by contrast, involves the systematization of insight. It reflects 

how one organizes and interprets ideas within a coherent framework—for 

example, adopting a quantitative, qualitative, or phenomenological 

perspective in teaching. While still theoretical, the approach provides a 

structured way of understanding educational phenomena. 

A method refers to the practical application of an approach. It is concerned 

with implementation—how teaching strategies are carried out in concrete 

classroom settings. Thus, while insight shapes the foundation, approach 

organizes it, and method operationalizes it. 

In this article, we examine several philosophical insights—most notably 

realism and existentialism—and their implications for education. 

Realism is a philosophical perspective that holds that reality exists 

independently of the human mind. According to this view, the role of the 

subject is to perceive and understand reality through sensory experience and 

empirical observation. In educational terms, realism emphasizes that the 

purpose of education is to discover and understand reality, rather than to 

construct it. 

A teacher guided by a realist insight sees themselves as a mediator between 

the student and the external world. Their task is not to create reality but to 

help students encounter it as it truly is. This requires minimizing distortions 

caused by bias, emotion, or prejudice, enabling students to perceive reality 
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clearly and accurately. In this sense, the teacher functions as a kind of mirror, 

reflecting truth faithfully. 

Such an approach leads to a classroom environment that is structured, 

purposeful, and grounded in reason and experience. The realist teacher seeks 

to prepare students for practical life by connecting them with objective truths 

about the world. 

In contrast, existentialism places the individual at the center of philosophical 

reflection, emphasizing personal freedom, choice, and responsibility. 

Thinkers such as Søren Kierkegaard, Jean-Paul Sartre, and Martin Heidegger 

highlight the lived experience of the individual and explore themes such as 

anxiety, freedom, death, and authenticity. 

A central principle of existentialism is that existence precedes essence. This 

means that human beings are not born with a predetermined nature; rather, 

they define themselves through their choices and actions. With this freedom 

comes responsibility, as individuals must take ownership of their decisions 

and create meaning in their lives. 

Other key elements of existentialist thought include the experience of doubt, 

the awareness of mortality, existential loneliness, and the limits of human 

existence. When applied to education, these ideas shift the focus from the 

mere transmission of knowledge to the development of the student’s 

individuality and self-understanding. 

From an existentialist perspective, the teacher is neither an authoritarian 

figure nor merely a facilitator of social activity. Instead, the teacher is an 

authentic individual engaged in a dynamic relationship with students, 

guiding them toward self-discovery. Labeling students—for example, as 

“lazy” or “slow”—is strongly rejected, as such judgments can limit their self-

understanding and growth. 

Rather, the teacher supports students in recognizing their own capacities, 

exercising freedom, and making meaningful choices. Education, in this 

sense, becomes a process of personal transformation, where students are 

encouraged to confront their own existence and actively shape their 

identities. Existentialism thus resists conformity and emphasizes 

individuality, introspection, and the subjective dimensions of human 

experience. 

Conclusion 

Based on the analysis of different philosophical insights and their role in 

education, several key conclusions can be drawn: 
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1. A teacher’s philosophical insight functions as an internal compass, 

guiding their approach to teaching, communication, and student 

development. This orientation enables the teacher to act with 

coherence and purpose, while also helping students gradually 

develop their own philosophical outlook.  

2. Philosophical insight brings depth and vitality to teaching. It prevents 

education from becoming mechanical and lifeless—where students 

are treated as passive recipients of information—and instead fosters 

an environment rich in meaning and intellectual engagement. Such 

an approach enhances satisfaction for both teacher and students and 

creates a more dynamic classroom atmosphere.  

3. A philosophically informed teacher is able to uncover deeper 

meanings in everyday experiences and interactions. This enriches the 

educational process and encourages students to engage in reflective 

thinking and intellectual exploration. In particular, the existentialist 

perspective highlights the importance of cultivating this depth, as 

students are encouraged to interpret and find meaning in the world 

around them. 
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 چکیده

او و  سیتواند در تدریمعلم م یفلسف نشیکه نقش ب مینشان ده میدار یمقاله سع نیدر ا

 ینحو کارآمداو به تیو ترب میدر تعل جهیآموز و در نتخودش و دانش تیبه ذهن یدهشکل

 سیدر کار تدر یفلسف نشینقش ب انیبعد از ب میکرد یمنظور سع نیا یباشد. برا رگذاریتأث

-ستایاگز ،یستیپراگمات ،یستیآلدهیا ،یستیمعلم )رئال یفلسف نشیب نجپ یمعلم، به بررس

-در کلاس درس با دانش ییهانشیب نی( و نقش و ارتباط چنیستیو پست مدرن ،یستیالینس

گرا تیتواند هدایاو م یو نگاه فلسف نشیکه ب میدیرس جهینت نیبه ا ت،یدر نها .میآموز بپرداز

 نشینمونه در ب یاو باشد. برا یو عاطف یفکر یقوا ورشاو در آموزش، پر یدرون تیذهن

در خود معلم  ینیمعلم هم منجر به خودآفر یفلسف نشیب یستیو پراگمات یستیالیستانسیاگز

                                                           
 .16/10/1404، تاریخ تایید: 29/7/1404، تاریخ دریافت: پژوهشی مقالة.  1
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 ریبه او کمک خواهد کرد که مس ماًیمعلم دا نشیب نیاآموز و مسلماً گردد و هم در دانشیم

است که استفاده از  نینوشتار ا نیدر ا تیهمحائز ا ةش را بدون انحراف دنبال کند. نکتخود

 یتأمل ییمحتوا یاو دارا سیکند تدریتوسط معلم، به او کمک م یفلسف یهانشیب نیا

 ةنتقال دهندا یمعلم در نظام آموزشروح  که عمدتاً یخشک و ب سیاشد و از تدرب قیعم

 نشیب یاراد سیکند و تدر یشود، دور یم یبه ذهن دانش آموزان معرف یمطالب درس

دارد هم  یمعلم را درپ تیهمراه است، هم رضا یروح و نشاط فکر یکه با نوع یفلسف

آموزان منجر خواهد دانش یکلاس او همواره به رشد فکر جهیدر نت .آموز رادانش تیرضا

 شد.   

  .آموزش ،یدانش آموز، مکاتب فلسف ،یفلسف نشیمعلم، ب لیدواژگان:ک

 مقدمه .1

او در رفتار او  نشیاو انعکاس دارد و ب یرونیهر فرد در رفتار ب نشیکه نگاه و ب ستین یشک

 یمرکز ةهست یبطور کل گر،یاوست. به سخن د نشیاز ب یشود و رفتار او انعکاسیمنعکس م

 یتیو ترب یها در عملکرد آموزشنشیب ریو چه سا یچه علم ینیچه د یاو چه فلسف یباورها

 نشیب نیب یعنیمقاله  نیدر ا یدیسه مفهوم کل نیدر ابتدا ب دی. بااردد یاو نقش مهم

(insight)کردی، رو (approach)  و روش(method )هرچند در گفتگو ،میقائل شو زیتما-

 ةیلا نیترقیعم نشیشوند. بیقائل نم یادیسه تفاوت ز نیا نیافراد غالباً ب نیب یعاد یها

و هدف  میامور هست قتیدنبال حقما به نشیاست. در ب رامونینگاه انسان به خودش و جهان پ
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که هدف  میپرسینوع نگاه انسان بود؛ مثلاً م نیپروراندن ا یسقراط هم در مکالمات افلاطون

افکند. یم هیما سا یهامیتصم یبر تمام نشیکه ب مینیب یم ن،یبنابرا ست؟یچ تیو ترب میتعل

 یبه چگونگ شتریب کردیو در رو میهست نشیب نیامند کردن دنبال نظامما به کردیاما در رو

 یبر روش آمار یمبتن سیکه روش من در تدر مییگوی. مثلاً ممیکنیتوجه م ریو تفس لیتحل

مند نظام ای کیستماتیو س یکماکان نظر کردیاست. نگاه ما در رو یدارشناختیپد ای یو کم

 یم و لذا روش ما در سطح انضمامیمان هستکردیکردن رو یاتیدنبال عملاست. در روش ما به

و سوم  کردیدوم رو نش،یتوان گفت که اول بیم منطقاشدن دارد.  ییاجرا تیقابل یو عمل

 مدنظر باشد.  دیبا تیو ترب میتعل ندیروش در فرا

سفی و نظام هرگاه سخن از یک نظام آموزشی برگرفته از مکتب فل م،یتوجه به آنچه گفت با

تعامل  ةز )ایدئولوژی آن مکتب بالطبع نحوآموآید، بسته به دانشفکری خاصی به میان می

و ارتباط بین دو عنصر اصلی تعلیم و تربیت ( معلم متفاوت خواهد بود و این تفاوت گاه به 

گردد که در آموز یا به محتوای درسی منتهی میگاهی به محوریت دانش ومحوریت معلم 

اری اثرگذ زانیآموز و محوریت سایر عناصر مانند مر کدام نقش و جایگاه معلم و دانشه

و  ینچیگیری شخصیت انسانی متفاوت خواهد بود )ماشنحوه و میزان شکل هر کدام بر

که داشتن  میسوال جواب ده نیبه ا میردا یمقاله سع نی(. در ا165 ، ص1398 ،یمنشاد

است که با استناد  نیمقاله ا نیاو دارد؟ روش ما در ا سیدر تدر یمعلم چه نقش یفلسف نشیب

 یسع رهیو غ سمیالیستانسیاگز سم،یآل دهیمختلف مثل امکاتب  لسوفانیبه آثار متفکران و ف
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 یس معلم و اثرگذاریتدر ةویو سپس نقش آن در ش لیرا تحل یفلسف نشیکرد ب میخواه

 نشیمهم در ارتباط با ب ةاست که ابتدا به چند نکت نیسوال ا نیفهم ا ة. لازممیآن را نشان ده

 .میمعلم واقف باش یفلسف

 آموزدر ارتباط معلم با دانش یفلسف نشینقش ب .2

 نیگفت که ا دیبا م،یو روش گفت کردیو رو نشیب نیمقاله در تفاوت ب ةچنانکه در مقدم

. دینما یابیو ارز ندیآموز را چگونه ببکه معلم، دانش کندیم نییاست که تع یفلسف نشیب

 یفلسف دگاهیاوست. اگر د یفلسف دگاهیاز اتخاذ د یناش زیآموز نمعلم به دانش نشینوع ب

 ومیمثل ه یانیگراآنطور که تجربه ،در برابر جهان انفعال محض است انسانباشد که  نیاو ا

  یتوخال یآموز همچون ظرفدانش ایشود که آیسوال مطرح م نیگفتند، ایو جان لاک م

 یزیخود آن را پر کند، چ یبا اطلاعات علم دیاست که معلم با یجان لاک  1دیلوح سف ای

آموز داند که ذهن دانشیاز قبل م ایصادق است  مدتاًما ع یکنون یکه غالبا در نظام آموزش

 داریدر ذهن او پد ییهابلکه فعال بوده و مدام پرسش ست؛یمنفعل ن یمثل ظرف توخال

کند تا همچون یمجهز م یسقراط الوگیمعلم خود را به روش د ل،یدل نیشود. به همیم

که سقراط به  یاکند؛ استعاره مکآموز کدر ذهن دانش شهیماما بتواند به تولد اند ایقابله 

که مادر سقراط ماما بود و در تولد نوزادان به مادران  میدان یداد )هر چند میخودش نسبت م

                                                           
 ،یبشر در خصوص فاهمه یجستار ،(1399جان ) لاک، :دیرجوع کن ریز یبه کتاب شتریمطالعه ب یبرا 1

 .. تهران: نشر مرکزیکاوه لاجورد ترجمه
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انتقال معلم  ةفینقش و وظ»دهد که ینشان م یفلسف نشیداشتن ب ن،یکرد(. بنابرایکمک م

دانش در ذهن  اختنس یبرا ییبلکه فراهم کردن فضا ،ستیآموز نبه ذهن دانش ینیدانش ع

 (. Mian-Poshte, 2024, p 192) «دانش آموز است

 سیدرس و روش تدر یدر انتخاب محتوا یفلسف نشینقش ب .3

معلم در  یفلسف نشیب ریکه در کنار تأث میخاطر نشان ساز یستیبا ،یبا توجه به مطالب قبل

 ةویدر ش نیو همچن یمطالب درس یدر انتخاب محتوا نشیب نیآموزان، اارتباط با دانش

 انهیگراتجربه یمعلم از لحاظ فلسف نشینمونه اگر ب یمهم است. برا اریبس زیمعلم ن سیتدر

سنجد. اما یم شیمطالب را با تجربه و آزما یو نادرست یدرست اریباشد، مع یستیویتیپوز ای

 یکند مباحث را برایم یباشد، با استدلال و منطق سع انهیگرامعلم عقل یفلسف نشیباگر 

 سیگونه او در تدریاضیر ای یو استدلال یجهت روش منطق نیکند و از ا نییدانش آموز تب

مثال معلم  ی. براردیبه خود بگ یو منطق ینظم استدلال یداراآموز شود ذهن دانشیباعث م

 را نشان دهد:  ریز یآموزان استدلال منطقتواند به دانش یم

 .رندیمیم یموجودات زنده روز ةهم

 .موجود زنده است کی گربه

 :پس

 .ردیمیم یروز گربه

، (رندیمیم یموجودات زنده روز ةاول )هم ةاستدلال، دانش آموز با قبول مقدم نیا در
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را قرار دهد و  رهیمثل گرگ، اسب و غ یگرید ةگربه، هر موجود زند یجاتواند بهیم

باشد،  انهیگراانسان ای یستیمعلم اومان نشی. اگر بردیبگ یمنطق جهیمقدمه دوم را بسازد و نت

بودن انسان  یو اخلاق یتیشخص ،یانسان مثل رشد توان شناخت یذات  یاهمعلم بر خصلت

 آموز دردانش یمثال او در کلاس درس بر پرورش خصلت اخلاق یخواهد کرد. برا دیتأک

 خواهد کرد. دیتأک گرانیمواجه با د

 خود معلم تیو شخص یفلسف نشیب .4

وجود خود معلم در  تیمعلم، رفتار و شخص یفلسف نشیب یرگذاریدر تأث گریمهم د ةنکت

 ریمعلم، رفتار، گفتار، پوشش و سا ةزند تیکه شخص میدانیآموزان است. مارتباط با دانش

معلم  کی تیشخص ریتأث یدارد. گاه یادیز ریتأثآموزان او در دانش یتیشخص یهایژگیو

 کی یتیو ترب یاز نقش آموزش ،ینیو د یآموزان از منظر پرورش اخلاقبر دانش یاضیر

در  یممکن است انعطاف منطق یگاه یفلسف نشیمعلم با ب کیاست.  شتریب یمعلم پرورش

 یابراز نظر بدهد. فروتنآموز حق به دانش یآموز داشته باشد و تاحدودبرابر خواسته دانش

کرده  تیآموز را تقوتواند اعتماد به نفس دانشیآموز مدانش کیمعلم در برابر حرف حق 

قبول کثرت  نیکند. همچن یمیخودش دا شیحال حرمت و احترام معلم را پنیو در ع

 یهادگاهیطرح د ةبه همه اجاز کسانیمعلم به  نکهیگوناگون از طرف معلم و ا یهادگاهید

داشته باشند  یفکر یشود دانش آموزان تساهل  مدارایمختلف و متضاد را بدهد، باعث م

 شعر حافظ باشد:  نیمصداق ا دیکه شا یزیچ
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 با  دوستان  مروت  با  دشمنان  مداراحرف  است              دو  نیا  ریتفس  یتیدوگ  شیآسا

آموزان خود را در پرورش دانش قاًیاست که معلم عم نیا یفلسف نشیداشتن ب گرید ةجینت

دنبال نمره دادن صرف به . او بهخواهد دانست ریپذتیانسانها مسئول یتمام یو بطور کل

جلوتر  نکهیو استعداد او بها خواهد داد. قبل از ا ییبلکه به توانا ،آموز نخواهد بوددانش

آن  یمعنامعلم به یفلسف نشیکه ب میشو ادآورینکته مهم را  نیحتما ا میدانیلازم م م،یرو

مالون  والینباشد. پرس ریپذثابت داشته باشد و انعطاف تیشخص کیکه معلم  ستین

معتقد که معلمان خوب  ایو استاد دانشگاه کلمب یتتربی شناسروان( 1893–1960) موندزیس

معلمان  یخلق و خو و سبک شخص ها،یژگی. ودثابت ندارن یتیشخص یالگو کی شهیهم

 ,Symonds)ها موفق و مؤثر باشنداز آن یاریحال بس نیمتفاوت باشد و با ا اریبس تواندیم

 نیدر آموزش دارد، اما ا یمعلم نقش مهم تیکرد که شخص دیتأک موندزیس (.1947

منحصر  یبیترک ،. هر معلم مؤثرشودیفرمول ثابت محدود نم اینوع خاص  کیموضوع به 

 یریادگیو  زهیکلاس و هم انگ یهم فضا هایژگیو نیرا دارد و ا هایژگیبه فرد از و

کرد که  یادآوریدهندگان  او به آموزش قاتی. تحقدهندیآموزان را شکل مدانش

و  یسیتدر یهابه همان اندازه مهارت ،یمانند شور، گرما و بلوغ عاطف یشخص یهایژگیو

عنوان را به یفلسف کردیرو ای نشیچند ب میدار یسع نجایا در دارند. تیماه یدانش موضوع

 .میقرار ده یتواند در کار آموزش خود اتخاذ کند مورد بررسیکه معلم م ییهانشیب

 معلم یستیرئال نشیب .4.1
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انسان  ایمستقل از ذهن وجود دارد و سوژه  تیواقع دیگویاست که م یفلسف یمکتب سمیرئال

فهمد. طبق مکتب یکند و میمشاهده م یتجرب ای یادراک حس قیابژه را از طر ای تیواقع

مستقل از ذهن خودش مرتبط  تیبه خود واقع ماًیآموز را مستقتواند دانشیمعلم م سمیرئال

 سمیرئال ت،یو ترب میتعل ة. در فلسفدیفزایبه آن ب یزیچ ایاز آن کم  کند  یزیآنکه چیسازد ب

آموزش، کشف و فهم  ةفیمستقل از ذهن انسان وجود دارد؛ وظ ت،یباور است که واقع نیا

و قابل شناخت است، نه  ینیع یامر قت،یحق جه،یاست، نه ساختن آن. در نت تیواقع نیا

 یبرا داندیم یاخود را واسطه ،یستیرئال نشیمعلم با ب ن،یجامعه. بنابرا ایذهن  صرفاً ساخته

 اینگرش  نیدر ا گر،ی. به عبارت دتیواقع ةنندی، نه آفر«موجود ت  یواقع» رساندن شاگرد به 

پاک  هایداورشیپ ایاحساسات  ،یذهن یهافیآموز را از تحرذهن دانش دیمعلم با نش،یب

 یعنیآموزش  (.Hogan 1983) که هست ادراک کند ونهگرا آن تیکند تا بتواند واقع

 یوقت ن،ی. بنابراتیذهن به واقع کردن کینزد یعنی ت؛ینیع یسوبه« شناخت ت یهدا»

 یعنی ،کاست وکم یب زندیم وندیپ تیبه واقع ماًیآموز را مستقمعلم  ذهن دانش مییگویم

کند. معلم با یو صادق عمل م قیشفاف، دق تیواقع انیرا دارد و در ب یانهییمعلم، نقش آ

 کندی. او تلاش مداندیعقل و تجربه م ت،یبر واقع یمبتن یندیآموزش را فرآ ،یستیرئال نشیب

 یو اجتماع یعمل یزندگ یها را براآشنا کند و آن یجهان واقع قیآموزان را با حقادانش

 باشد. یو علم دکلاس درس منظم، هدفمن شودیباعث م نشینوع ب نیآماده سازد. ا

از  یریاست که باعث جلوگ نیدر آموزش از جانب معلم ا یستیرئال کردیاتخاذ رو تیمز
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 جهیزمان به ساختار، عامل و نتحال توجه همنیشود و در عیم یکیو مکان یسطح یابیارز

و  یآموزش یهابرنامه یتوان به طراحیم زیاست و ن تیمز نیاز ا یگریآموزش، بخش د

 ییو رشد و شکوفا  و بر توسعه دیاهتمام ورز داریو پا نانهیبواقع یآموزش یهااستیس

 یبرا (.Shipway 2011)نمود  دیتأک ینیع تیآموزان در فهم واقعدانش یذهن یهاییتوانا

نشان  کیزیخودش مخصوصا در کلاس درس ف یستیرئال لیدر تحل کیزیمثال، معلم ف

و  یبر شواهد واقع یو مبتن قیدق ییبدون راهنما توانندیآموزان نمدانش یکه برخ دهدیم

معلم  سیو حرکت را درک کنند. روش تدر رویمفهوم ن ،یمثل انرژ یکیزیف میمفاه ،ینیع

است  ینیع یاز ابزارها ةو استفاد یتجربه عمل ،یریگمشاهده، اندازه ش،یشامل آزما ستیرئال

ها مجهز شگاهی(. البته در مرحله اجرا حتما لازم است که مدارس به آزما1388 ،یعتمداری)شر

که در گذشته عمده  میدانی. البته مستندیکه در مدارس ما چندان مجهز ن یزیباشند چ

ت. اما امروزه و در کتاب، گچ و تخته بوده اس ،یدانش تخصص ییبازنما یمعلم برا یابزارها

 ،یریو تصو یمتنوع صوت یهادر قالب یگوناگون یابزارها ،یریادگی تیریمد یاهسامانه

معلمان گذارده شده  اریدر اخت یو ساختگ یمتحرک واقع ریمتن و عکس گرفته تا تصاو زا

از آن که متنوع و گوناگون هستند، از حالت  شیابزارها ب نیکنند. ا ییاست تا دانش را بازنما

 یو احمد ی)ضرغام اندو زنده به کار گرفته شده ایاند و به صورت پوخارج شده زین ستایا

در خدمت معلم قرار دارد.  یکه امروزه هوش مصنوع میدانی(. م307 ص ،1404 ،تیهدا

دهد یم رییکننده تغ لیو تسه یمعلم نقش معلم را از استاد به مرب تیدر ترب یهوش مصنوع
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 لیو تحل یمجاز سیتدر ارانیدست ،یبر هوش مصنوع یمبتن یمحتوا دیتول یو از ابزارها

و  یوی)خد کندیاستفاده م یریادگی تیریمدبهبود بازخورد و  یبرا یریادگی یهاداده

 (.413 ، ص1404 ،یزدانی

 معلم یستیلآهدیا نشیب .4.2

 قت،یحق کردیرو نیدارد و در ا دیتأک یماد تیاز واقع شیب یذهن تیبر واقع سمیدئالیا

 دهیتفکر ا ةشیهستند. ر کردیرو نیاز ارکان مهم ا یروح یوالا یهامطلق، ارزش قتیحق

گردد و از نظر یافلاطون برم یتیترب یهاشهیباستان و اند ونانیبه  تیو ترب میدر تعل یستیآل

است  یمفهوم ریاست و خ یاعل (Good) ریخ دهیبه ا دنیرس تیو ترب میعلافلاطون هدف ت

ضرورت  ینوع سمیآلدهیمطابق ا تیو ترب می. تعلستین یماد یمطلق امر قتیعنوان حقکه به

 یو اله یروحان یآدم عتیها معتقدند که طبستیآلدهی. ایعیاست نه ضرورت طب یمعنو

 (.Rather, 2004, p 77)شکوفا سازد  تیو ترب میاش را با تعلعتیطب نیتواند ایاست. او م

 یساختن استعدادهای موجود مترب را فقط پرورش دادن وشکوفا یمرب ةفیمکتب وظ نیا

 کردیرو نی(. در ا630، ص1395، گرانی)داورپناه و د دیجدداند و نه خلق استعدادهای یم

 زیاست چون همه چ یرعنصر محو کی« من» ای (self) «خود»مفهوم  ،یستیآلدهیا نشیب ای

 ةواسطدارد به ییو مکتب انسان توانا کردیرو نیدر ا رونیهاست؛ از اشهیها و انددهیاز ا یناش

 یعنی ،معلم یستیالآهدینگاه ا گر،ی. به عبارت دابدیرا در قتیحق یتفکر، تأمل، و رشد درون

نگاه،  نی. در ااردد دیانسان تأک یها، و رشد درونآرمان ،یذهن یهاکه بر ارزش یدگاهید
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آموزان دانش تیو شخص شهیروح، اند ةدهندهدانش، بلکه پرورش ةدهند معلم نه فقط انتقال

بخش است، نه فقط منبع صدور معلم الگو و الهام ،یستیآلدهیا نشیشود. در بیمحسوب م زین

 کیمثل  کرد،یرو نیبطور خلاصه، معلم در ا پس و انتقال اطلاعات به ذهن دانش آموزان.

با رفتار، گفتار و منش خود،  کوشدی. مکندیعمل م یو فکر یمعنو یراهنما ایمرشد 

بر   1متفکران مثل باتلر یعدالت( را نشان دهد. برخ ،ییبایز ،یکین ،یوالا )راست یهاارزش

سوق دهد  یو معنو یاخلاق ،یرانسان را به سمت رشد فک دیبا تیو ترب میباورند که تعل نیا

 «یخودساز»مکتب  نیدر ا ی. هدف اصلیاطلاعات سطح ایها مهارت یریادگینه فقط 

(Self-realization)  یو آگاه یروح یداریانسان، ب ةبالقو یهاییتوانا ییشکوفا یعنیاست؛ 

متفاوت  یینامعاصر ما مع تیو ترب میتعل ةدر فلسف Pedagogyآموزش یا  ةاز خود. امروزه واژ

و در  « کودک یبه رهبر»آموزش  ای یپداگوژ یونانیآن دارد. در زبان  کیاز کابرد کلاس

 .(Stehlik , 2018, p 68) اشاره دارد  یریادگیهنر و علم آموزش و »مدرن به  فیتعر

وگو، پرسش و پاسخ، مهم است. استفاده از گفت اریبس کردیرو نیدر ا الوگیروش د

و  میبر آموزش مفاه دیحالت تأک نیکنند. در ا قیرا تشو یهستند که تفکر انتقاد ییهاروش

ممکن  رونیاست. از ا ستیآلدهیدغدغه معلم ا یو حس یها، نه فقط آموزش تجربارزش

آن از نظر پرورش  یایبه نظر برسد، اما مزا یکمتر کاربرد هانهیزم یدر برخ سمیالآهدیاست ا

                                                           
 :دیرا مطالعه کن ریکتاب ز تیو ترب میدر تعل یستیدرباره نقش تفکر رئال شتریمطالعه ب یبرا 1

Butler, James Donald (1966) Idealism in Education, Harper & Row 
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دارد بر  دیتأک نشیو ب کردیرو نی. از نظر باتلر استا مهم اریبس یو شخص یانسان یهاارزش

انسان ناقص است  یو معنو یاخلاق ،یبدون توجه به ابعاد روح تیو ترب میتعل کهنیا

(Butler, 1966, p 67-69.) یو انسان یفرهنگ یطیباتلر مح مدرسه در نظر زیاساس ن نیبر هم 

پرورش ذوق  یبرا یو فلسف یادب ،یهنر دآثاریاست، نه صرفاً محل انتقال دانش.  از نظر او با

با  یکینزد اریمدرسه ارتباط بس نیکار گرفته شوند. افزون بر اآموزان بهو اخلاق دانش

 نیبه ا 21در قرن  یو دموکراس تیو ترب میدر کتاب تعل نگزیدارد چنانکه نل ناد یدموکراس

 1.کندینکته اشاره م

ندینگرش ز نیا یایمزا جه عم اد ثل تو پرورش   ؛یو اخلاق یانسااااان یهابه ارزش قیم
در  یول ؛یو خودشاااناسااا یریادگی یبرا یدرون ةزیانگ جادینه فقط ذهن و ا ت،یشاااخصااا

ستنیع نگرش  نیا یگاه کردیرو نیفراموش کرد مثلاً، در ا دینبا زیآن را ن یهایحال، کا
خود گونه بهتیگونه و نصاااحرساااد و شاااکل وعظیم ظربه ن یو انتزاع یاز حد نظر شیب
اسااات  و   رانیا یخیتار ةما در گذشااات یو سااانت ینیمدارس د ادآوریکه  یزیچ ردیگیم

امروز که  ةدر جامع جهیندهد و در نت یروز پاسخ کاف یو فن یعلم یازهایممکن است به ن
صاد ست  اجرا یتفکر فناورانه و اقت ش یبر آن حاکم ا شوار با گفت که  دیبا ی. ولدآن د

                                                           
 :دیرجوع کن ریبه مقاله ز شتریمطالعه ب یبرا 1

مجله فلسفه غرب،  «تیو ترب میو تعل یاز رابطه دموکراس نگزینل ناد یفلسف لیتحل( »1404ندا ) محجل،

-123، صفحه 1404 وری، شهر14 یاپیشماره پ - 2، شماره 4دوره  ن،یقزو ینیامام خم یالملل نیدانگاه ب

 https://wp.journals.ikiu.ac.ir/article_3820.html نکی، ل 140
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را زنده  یو اخلاق یآموزش انسان یاما روح اصل ست،ین یکاف ییاگرچه به تنها سمیالآهدیا
 یکین قت،یحق یسوهمواره به دیبا تیو ترب میکه تعل کندیم دیتأک نشیب نی. اداردینگه م
 .(Butler, 1966, p 72)رسالت بر دوش معلم است  نیشود، و ا تیهدا ییبایو ز

 معلم یستیپراگماتبینش  .4.3

سف ست که بر پ یمکتب سمیپراگمات هدر فل صدق و  دیباور تأک کی یعمل یامدهایا دارد و 
سنج یعمل جیکذب باورها با نتا شان  سمیشود. پراگماتیم دهیآنها  سایر مکاتب ن در بین 

شان م از  ریناپذییجدا یبلکه بخش ست،یاز کنش و کنش متقابل جدا ن یدهد که آگاهین
در  ، از متفکران مکتب پراگماتیسم،ییویاشاره دارد. د سیپراکس دهیهر دو است یعنی به ا

 کاگویرا در شاا ،یشااگاهییعنی  مدارس آزما« مدرسااه آزاد» هیشااکل اول 1890اواخر دهه 
 یها همچون ابزارهیمکتب کلمات و نظر نیدر ا (.Stehlik,  2018, p 29)کرد  سیتأساا

 یارابزارانگ دگاهیهسااتند و لذا د یاو در زندگ یحل مسااائل عمل یدر خدمت انسااان برا
(Instrumentalism) ست. ف کردیرو نیدر بطن ا سوفانینهفته ا  رس،یمثل پ یستیپراگمات ل
 یتحول در زندگ جادیدر آموزش و ا یستیبر نقش تفکر پراگمات یو رورت مزیو ج ییوید

 دیگویاسااات که م یآموزشااا ةفلساااف کی سااامیجهت پراگمات نیدارند. از ا دیبشااار تأک
با به ا یفرد شااادو ر یدر خدمت زندگ دیآموزش  با نیباشاااد.  به  دیمعنا که معلمان 

ها را به رشد کاربرد دارند و آن یواقع یآموزش دهند که در زندگ ییزهایآموزان چدانش
شدن فرد شو یو بهتر  س قیت شهور، از جمله جان د انیاز مرب یاریکنند. ب  روانی، از پییویم

 یامقدمه تیو ترب میکه تعل دیوگیم یاند. او در جمله مشااهوربوده ساامیپراگمات دگاهید
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ندگ یبرا به ز ندگ ،سااااتین یورود  که خود ز اساااااس، در تفکر  نیهم بر1اساااات. یبل
به پ ،یساااتیپراگمات قاد دارد. در رو دهیباور و عق کی یعمل امدیمعلم   کردیو دانش اعت
 یعمل، ساااازگار یآموزان مثل قدرت آزادخلاقانه دانش یهایژگیبر و یساااتیپراگمات

د. به ندار دیاو تأک یو عاطف یو فعال ساااختن قدرت فکر یرامونیپ طیدانش آموزان با مح
 تیو ترب میدر تعل (self-creation) ینیبه خودآفر یساااتیپراگمات نشیدر ب گر،یعبارت د

که ریم یادیز دیتأک نان فانیفاز  یکی یرورت چاردیشاااود؛ چ  تیو ترب میتعل لساااو
هدف آموزش  لسوفیف نیاز نظر ا .کندیموضوع اشاره م نیبه ا ییکایآمر ستینوپراگمات

اسااات که کمک کند فرد دسااات به  نیا یها و مراکز آموزشااادر مدارس و دانشاااگاه
آموز فلسااافه به دانش نیا» نی(. همچن49 ، ص1402، یزند )محجل و اصاااغر ینیخودآفر
به  داو لازم هستند تا او بتوان یکه برا ردیادبگیرا  ییهاها و نگرشکند تا مهارتیکمک م

 Sandhya Bhangle) «کل جامعه خودش باشاااد یبرا یو ساااودمند دیعنوان عضاااو مف

2019, p 48)بلکه پرورش  ست،ین یهدف آموزش تنها انتقال دانش نظر دگاه،ید نی. در ا
 یاساات. برخ یواقع یزندگ یهایبا دگرگون یسااازگار ییو توانا تیخلاق ،یتفکر انتقاد

 Rai)اساات  ریبه شاارح ز هاسااتیپراگمات دگاهیمتفکران معتقدند که اهداف آموزش از د

and Lama, 2020, p 1844.) 
 

                                                           
 ییوی( سهم جان د1404محجل، ندا ) :دیمراجعه کن ریموضوع به مقاله ز نیدرباره ا شتریمطالعه ب یبرا.  1

 13از  نیشده انتشار آنلا رفتهیدانشگاه زنجان، پذ یمجله تاملات فلسف نگز،ینل ناد تیو ترب میدر فلسفه تعل

 1404https://phm.znu.ac.ir/article_723439.html بهشتیارد
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 دیجد یهاارزش جادای .4.3.1

ها، هدف آموزش ندارند. از نظر آن یاهداف ثابت آموزش اعتقاد ةیبه نظر هاستیپراگمات

 دیجد یهاارزش جادیاست که به رشد و ا نیاست و نقش معلم ا دیجد یهاارزش جادیا

 آموزان کمک کند.در خود معلم و دانش
 تیفعال قطری از تجربه کردن فراهم .4.3.2

های جدید، فعالیت و تجربه امری ضروری است. بنابراین، آموزش باید ارزشبرای ایجاد 

های عنوان ابزار ایجاد ارزششناختی را بهی، اخلاقی و زیباییهای جسمی، فکرفعالیت

 آموزان قرار دهد.جدید در اختیار دانش
 با خود و جامعه یسازگار یآموز برابه دانشکمک  .4.3.3

 جادیا یآموز براکمک به دانش سم،یپراگمات دگاهیاز اهداف مهم آموزش از د گرید یکی

 با خود و جامعه است. یسازگار
 آموزدانش یهاتجربه یبه بازسازکمک  .4.3.4

از  گرید یکیرو، نی. از اشودیرو مو متنوع روبه دهیچیبا مشکلات پ یهر فرد در زندگ

است  ینسبت به زندگ یشکل دادن نگرش یآموز برادانش یاهداف آموزش، توانمندساز

 حل کند. تیرا با موفق ندهیآ یکه به او کمک کند مسائل زندگ
 آموزدانش جانبههمه رشد .4.3.5

از اهداف مهم آموزش است.  یکی زیفرد ن یشناختییبایو ز یاجتماع ،یذهن ،یکیزیرشد ف

 آموز فراهم کند.دانش ةجانبتکامل همه یبرا یانهیزم دیآموزش با
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ها مخصوصا در مدارس  ستیپراگمات زین یبرنامه درس نیو تدو ستدری بخش در آنها

 .(Rai and Lama, 2020, p 1845: )توجه دارند ریبه نکات ز ییکایآمر

و  هاتیها، فعالاصل، تنها آن درس نیبر اساس ا (:یمنددهی)اصل فا یاصل سودمند 

باشند  دیکودک مف یکنون یازهاین یگنجانده شوند که برا یدرس ةدر برنام دیبا ییهاتجربه

مانند زبان،  ییهادرس ن،یسازگار باشند. بنابرا زیاو ن یبزرگسال یزندگ ةندیبا انتظارات آ و

دختران(  ی)برا یو اقتصاد خانگ یعلوم، کشاورز خ،یتار ا،یجغراف ،یبدن تیو ترب داشتبه

 .روندیشمار مبه یدر برنامه درس یو ضرور دیاز جمله موضوعات مف

در آموزش گنجانده  دیبا ییهاو تجربه هاتیاصل، تنها آن فعال نیبر اساس ا اصل علاقه:

علاقه کودک را به چهار نوع  هاستیمند است. پراگماتها علاقهشوند که کودک به آن

 .(Rai and Lama, 2020, p 1849)اند: کرده میتقس

 ، )مکالمه(وگو علاقه به گفت -

 ،قیعلاقه به کاوش و تحق -

 ،کردن جادیعلاقه به ساختن و ا -

 .خلاقانه انیعلاقه به ب -

مانند نوشتن،  ییهاشامل درس دیبا یبرنامه درس ،ییابتدا ةدر دور قیعلا نیدر نظر گرفتن ا با

 ساده باشد. یعمل یهاتیو فعال یعیعلوم طب ،یشمارش، هنر، کاردست

حرفه و تجربه کودک  ت،یبر فعال سمیپراگمات دیاز د یدرس ةاصل برنام نیسوم اصل تجربه:
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برنامه  ادغام شوند. گریکدیو هماهنگ با  کیطور نزدبه دیسه عنصر با نیدارد. ا دیتأک

نگرش  ،یباشد که تفکر خلاق، آزاد یریادگی یهاشامل انواع گوناگون تجربه دیبا یدرس

 دهد.و هدفمند را در کودک پرورش  یاجتماع

و  یموضوعات درس انیم قیبر تلف یستیپراگمات یدرس ةبرنام (:قی)اصل تلف یگانگیاصل 

هستند که  یابرنامه نیخواستار تدو هاستیدارد. پراگمات دیتأک یآموزش یهاتیفعال

 ریمتغ یازهایشکل به رشد کودک و ن نیباشد تا بتواند به بهتر کپارچهیو  ایمنعطف، پو

 یمختلف زندگ یهاتیعلاقه و موقع از،یبه تناسب ن دیبا یابرنامه نیجامعه پاسخ دهد. چن

 (.Rai and Lama, 2020, p 1849)شود میکودک تنظ

 معلم یستیالیستانسیاگزبینش  .4.4

ها و امکانات در آن بر تقدم وجود فرد و خواستهاست که  ینشیب یستیالیستانسیاگز نشیب

 یهاییبر خود فرد و توانا دگریسارتر و ها رکگور،ی یمثل ک یلسوفانیتمرکز دارد. ف یفرد

 دیتأک رهیو غ یشیاو مثل ترس و اضطراب، انتخاب، مرگ اند یوجود او و احوال وجود

 ،یریگمیفرد مثل قدرت تصم الیستانسیاگز ای یامکانات وجود بر نشیب نیدارند. در ا

داده  دانیم تیشخص یشود تا به امکان رشد ابعاد وجودیتمرکز م یشیو مرگ اند یآزاد

 نیا یکی کرد: انیتوان در چند نکته بیرا م یستیالیستانسیتفکر اگز یمبان یشود.  بطور کل

انسان  یعنی« است تیوجود مقدم بر ماه»باورند که  نیغالباً بر ا هاستیالیستانسیاست که اگز

 نکهی)نه ا سازدیمرا و معنا  تیخود ماه یهاها و کنشابتدا وجود دارد و سپس با انتخاب
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 نینکته دوم ا شود. یآشکار م وانیفرق انسان با ح نجایداشته باشد(. ا شیاز پ نیمع یتیماه

هر انتخاب و  .همراه است تیبا مسئول یآزاد نیآزاد است، اما ا یاست که انسان موجود

 ازمندیانسان ن یزندگ لیدل نی. به همردیآن را بپذ تیمسئول دیبا دهد،یکه انجام م یفعل

 هازشها، ارانتخاب ةواسطاست؛ انسان به امدهیداده شده ن شیصورت از پمعناست، اما معنا به

توان به  اضطراب، شکّ، مواجهه با مرگ، یم گری. از نکات دندیافریمعنا ب دیو تأمل خود با

 نی. ااندیوجود انسان ریناپذییاشاره کرد که از عناصر جدا  هاتیو محدود یوجود ییتنها

از  شیکه معلم و آموزش ب شوندیسبب م شوند،یوارد م تیو ترب میبه تعل یمفروضات وقت

 باشند. زین انسان یمراقبت از رشد وجود ،ینیانتقال دانش  ع

تیالیستانسیاگز نیمفسر یبرخ  هاستیالیستانسیمعتقدند که اگز تیو ترب میدر تعل1س

طور که باشد )آن یاجتماع تیآزاد با ذهن تیفعال ةدهند ارائه ایمعلم داور  خواهندینم

( که ندیگویم هاستیآلدهیطور که االگووار )آن یتیشخص ای( خواهندیها مستیپراگمات

 نیآزاد باشد که در چن تیشخص کی دیشود. او خودش با دودآموزان محتوسط دانش

 کند»، «تنبل»از زدن  برچسب به کودکان )مانند  دیاست. معلمان با ریآزادانه درگ یارابطه

حالت در مورد خودش  نیممکن است دانش آموز  در ا رایکنند، ز ی( خودداررهیو غ« ذهن

 رایو رشد است ز رییدر حال تغ نیمعلم همچن نیهمچن نشیب نیقضاوت کند. در ا یمنف
                                                           

 :دیرجوع کن ریبه مقاله ز شتریمطالعه ب یبرا 1

Koirala, Matrika (2011), “Existentialism in Education” in Academic Voices A  

Multidisciplinary Journal ,Volume 1, N0. 1, 2011, DOI: 10.3126/av.v1i0.5309, 
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کامل به  یآزاد خواهندیم هاستیالیستانسی. اگزکندیم ییشاگرد را در کشف خود راهنما

به  نقص از اش را بشناسد و وجود خود رایواقع« خود» دیکودک بدهند. اما کودک با

کند خود را دوباره بشناسد.  یمعلم سع تیتحت هدا دیآموز باکند. دانش لیکمال تبد

 یداشته باشد و عمل یریگمیاش قدرت انتخاب و تصمیخودش در امور شخص دیکودک با

او مخالف است، اما بر وجود  تیسرکوب فرد با استثمار انسان و سمیالیستانسیکند. اگز

 (.Koirala, 2011, p 42)دارد  دیتأک یگرا و ذهندرون یادهیتفکر به عنوان پد ت،یفرد

خود و  یکشف هست یآموز برادانش یتوانمندساز یستیالیستانسیاگز ةمعلم در فلسف نقش

است که انتخاب  لیاص یانسان زمان ای نیدازا دگریقول هاهب .است شیخو یهااتخاذ انتخاب

 مینیب ی(. پس م1389 دگری)ها زدیداسمن بلکه از درون خودش برخ ای یگرید هیاو نه از ناح

 ییآموز را به توانااست که توجه دانش نیا یستیالیستانسیاگز کردیرو رمعلم د گاهیکه جا

معلم نه صرفاً  کرد،یرو نیشود. در ایابتدا از خودش آغاز م نیسازد و ایخودش متوجه م

فراهم  یطیمح او دانش آموز است. «یوجود ست یز ریهمراه در مس»منبع دانش، بلکه 

 نیخود بسازد. در ا یبرا یریآموز بتواند با پرسش، شکّ و تأمل، مسکه دانش کندیم

مطلب به دانش  ةدهند آموزش را دارد و نه فقط انتقال ندیمعلم نقش آغازگر فرا کرد،یرو

فراهم  ییهاتیموقع دینمونه معلم با ی. براگذاردیم ریدانش آموز تأث یآموز. او  بر زندگ

از  یکار گاه نیآموز بتواند انتخاب کند، سؤال کند و معنا را جستجو کند و اتا دانش کند

شرکت  الوگید کیآموز در معلم و دانش یعنی. ردیگ یدو شکل م نیا نیب  الوگید قیطر
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آموز را به بلکه دانش ،کند فایکل را ا ینقش مرجع مطلق و دانا کوشدیو معلم نم کنندیم

 .کندیم قیتشووگو بحث و گفت

 یدرس ةبرنام یعنوان مجرمدرن اغلب معلم را به یآموزش یهاکه امروزه نظام مینیب یم اما

 یستیالیستانسیاگز نشیب ولیکند؛  سیکه موظف است مطابق سرفصل دروس تدر نندیبیم

است که  یانسان موجود سم،یالیستانسیاگز دگاهی. از دکشدینگرش را به چالش م نیا

 یزیچ نیو ا سازدیرا م شیخو تیخود ماه یهاکنش قینخست وجود دارد و سپس از طر

آموزش،  ندیدر فرآ زیمعلم ن ن،یبنابرا .(Sartre, 1943, p 21) کندیم دیاست که سارتر تأک

بلکه کنشگر  خلاق  معنا و ارزش است. از نظر سارتر  شده، نییتعشیساختار از پ ةنه بازتابند

 نیخود معنا بدهد و ا یتا به زندگ ردیگیم میلحظه تصم راست و ه یانسان محکوم به آزاد

در  یوجود یهر انتخاب، تعهد رایز ،آور استاضطراب رکگوری یکار هرچند به قول ک

به  تیو ترب میتعل ةدر حوز هاانیبن نی. ازدیبگر تیاز انتخاب و مسئول تواندیدارد و  نم یپ

 .دارندیگام برم یسازو معنا ینیدآفرخو ریمعناست که معلم و شاگرد هر دو در مس نیا

 یعنیآگاهانه است؛  ی آموزش  زندگ ،یستیالیستانسیآموزش اگز تیو ترب میدر تعل ن،یبنابرا
 دیفرانکل هدف آموزش نبا ةو به گفت دیجویرا م ستنیز یکه در آن انسان، معنا یندیفرا

 ن،ی(. بنابرا1394 ،)فرانکل معنا در انسان است ةاراد یدارسازیانتقال معلومات باشد، بلکه ب
ندهیادگیرا در  تیو مسااائول یآزاد دیبا تیتربو  میتعل ند. معلم در ا ر  ان،یم نیبپرورا
ست، نه ناظم  ستهیز ةتجربه تگر یهدا سیمقررات. معلم اگز یمجر ایا نخست  یستیالیستان

 آموزدیآموزان نم. او به دانشندیبیمعنا م یوجوآزاد، در جساات یعنوان انسااانخود را به
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معلم  لیدل نیبه هم«. و انتخاب کنند شااندیندیچگونه ب» آموزدیبلکه م ،«شااندیندیچه ب»که 
سیاگز نشیب یدارا را به  گرانیپرسش از معنا باشد تا بتواند د ریخود درگ دیبا یستیالیستان

 رابطه یآموزش لیاص ةبوبر رابط نیمارت یستیالیستانسیاگز دگاهیفراخواند. از د یپرسشگر
ست، نه من ااااا آن صاحب ب(Buber 1958) من ااااا تو ا سیاگز نشی. معلم   ،یستیالیستان

رابطه، هر  نی. در اندیبیم کتایآزاد و  یگریمثابه دبلکه به ء،یعنوان شااآموز را نه بهدانش
آموزند همچون یم گریو از همد کنندیوگو و فهم متقابل رشاااد مگفت ندیدو در فرآ

 بر اسااات. یندیفرا نیچن جهیهر دو طرف گفتگو نت یرشاااد فکر یساااقراط یهاالوگید
 زیرا ن گرانید یمعنا دارد که آزاد یما زمان یسارتر، آزاد یستیالیستانسیاگز فلسفهاساس 
فراهم آورد  ییمسئول است که در مدرسه فضا ستیالیستانسیمعلم اگز جه،ینت در .میبخواه

داند که یم یستیالیستانسیاگز شنیو انتخاب کند. معلم با ب شدیندیتا شاگرد بتواند آزادانه ب
به  نشیب نیمعلم با ا رونیخود را عوض کند. از ا تیتواند ماهیآزاد اساات و مانسااان ذاتا 
اسااتوار اساات که  شااهیاند نیمعلم، بر ا یتیالیسااتانساایاگز نشی. برودیآموز مسااراغ دانش
 کوشدیم الیستانسی. معلم  اگزیو دستور ینیو آزاد، نه ماش یاست انسان یندیآموزش، فرا

 نکهینه ا ،علت گفتار و کردار او از درون خودش بجوشاااد یعنی ،کند یبا اصاااالت زندگ
او  ،کند. اگر علت آن از درون او باشاااد کتهیجامعه بر او د ایکنند  لیبه او تحم گرانید
 دیشااود. پس معلم بایم لیراصاایصااورت غ نیا ریخواهد بود و در غ لیاصاا دگریقول هاهب

معنا، آن را در  لیتحم یجاکند، به داریرا در خود و شااااگردانش ب تیو مسااائول یآزاد
سازد، و در نهاگفت سفر مشترک  ز ت،یوگو ب سازد.  افتنیو معنا  ستنیآموزش را به  بدل 
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است که انسان  یبلکه کس اموزد،یرا ب قتیکه حق ستیآن ن ل،یسارتر آموزگار اص ریبه تعب
 (.Sartre, 1943, p. 489) دفراخوان قتیحق یوجورا به جست

 معلم یستیمدرنپستبینش  .4.5

سپست نشیمعاصر، ب یفلسف یهانشیب نیدر ب  کردیرو ای نشیاست. ب افتهیرواج  اریمدرن ب
مثل ( meta naratives)کلان  یهاتیروا وتاریباور است که به گفته ل نیا یستیمدرنپست
و مطلق اعتبارشان واحد  قتیوحدت علوم، حق سم،یانسان در مارکس ییرها ،انسان یآزاد
 طیمح انیحام تیمثل روا (little naratives)خرد  یهاتیو اکنون روا انددست داده را از
 قتیحق یگریمدرن دپسات نشیاند. در بآنها شاده نیگزیجا رهیها و غساتینیفم سات،یز

 ینسب یو هر امر ردیگیمورد قبول قرار نم زین ینیقیو معرفت و دانش  ستیمطلق و واحد ن
 گرید تیو ترب میتعل ،یفکر یفضااا نیاساات. در چن یو فرهنگ یو وابسااته با بافت اجتماع

 کی نیگزیجا یکوچک و خرد و محل یهاتیو روا ساااتیکلان واحد ن تیتابع روا
 شود.یم یکلان و جهان تیروا

)مثلًا  تیروا کی دیمدرن ممکن است بپرسد که چرا باپست کردیو رو نشیمعلم با ب کی

در درس  خیمثلا معلم تار ابد؛ی یبرتر هاتیروا گریعلم( بر د ای خیاز تار یرسم تیروا

ها تیروا نیا خواهدیو از شاگردان م آوردیواقعه را م کیمختلف از  تیچند روا خ،یتار

ها  و فرهنگ هاتیهو ی مدرن  چندگانگمعلم پست ایو نقد کنند.  سهیبخوانند و باهم مقارا 

نه  نگرد،یبه چشم فرصت م یو زبان یطبقات ،یتیجنس ،یقوم یهاو به تفاوت ردیپذیرا م

شوند. معلم  دهیصداها شن ةکه هم ندیچیم یس را  را طورکلا یاو فضا جهیو در نت ؛مانع
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 یمعنا کیواژه  کیکه  دیآموز بگوبه دانش اندتویداند  که نمیم نیپست مدرن همچن

اعتقاد دارد که  یستیمدرنباور پست نیبلکه او به ا ،ستندیاصل ن گرید یدارد و معان یقیحق

وقت ثابت و  چیمعنا ه دایقول ژاک درو لذا به دنابییمعنا م گریواژه ها در ارتباط با همد

 یافتد. برایم قیدال و مدلول به تعو رهیبوده و همواره معنا در زنج داریبله ناپا ستین داریپا

وار  یکشنرید یمعنا کین است معلم ممک ست؟یبپرسد که قطار چ یآموزدانش مثال اگر

 لیو چند واگن تشک یویلوکوموت کیاز  یکه قطار دیکند و بگو انیآموز بدانش یرا برا

وار از آن یکشنرید فیقطار دال است و تعر نجایکند. در ایحرکت م لیر یکه رو افتهی

است. پس معنا همواره به  افتهی لیتشک گرید یهامدلول. حال آنکه مدلول خودش از دال

هر نشانه » دایچون از نظر در ؛میبرس ییمدلول نها کیبه  میتوانینم گاهچیافتد. هیم قیتعو

کامل  گزهر زینشانه ن کی یجهت، معنا نیارجاع دارد. به هم گریدال د ایبه نشانه  یدال ای

است اشاره  بیها به آنچه غااست. نشانه لانیو س انیممتد نشانه در جر رةیو در زنج ستین

در حال حرکت در امتداد  وستهیپ ی. معناندبیغا اقیس نیبه هم زین یدارند و لذا معان

 دیمق گاهچیمعنا ه رایز ،میکن نییتع قاًیرا دق تشیموقع میتوانیهاست و ما نماز دال یارهیزنج

 (. 341 ، ص1401 ،ی)اصغر ستین یبه نشانة بخصوص

 سدینویم ،(2025امروز ) انیمرب یبرا یی: راهنماسمیدر کتاب آموزش پست مدرن مارکو

 ,Marco, 2025را انجام دهد ) ریتواند اقدامات زیکه معلم پست مدرن در کلاس درس م

p 98:) 

 ییهاطهیکند تا حیدانش آموزان استفاده م (self-assessment) یابیمعلم از خودارز کی
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تواند آنها را یو دچار مشکل هستند و م ریآموزان درگجا دانشکند که در آن ییرا شناسا

 قرار دهد. شتریب تیمورد حما

 قیآموزان را تشوکند تا دانشیاستفاده م (peer assessment)همتا   یابیمعلم از ارز کی

 کنند. تیشان را تقومشترک یو همکار رندیادبگی گریکند از همد

-کند تا به دانشیاستفاده م (portfolio assessment)نمونه کارها   یابیمعلم  از ارز کی

 بگذارند. شیشان را به اشکال مختلف به نمایریادگیدهد تا  آموزان امکان

آموزان کند تا دانشیاستفاده م(  formative assessment) ینیتکو یابیمعلم از ارز کی

-خودشان را با روش طریق نیشان متوجه سازد تا بد یریادگی ندیرا به بازخورد در تمام فرا

 منطبق سازند. سیتدر یها

 گیرینتیجه .5

 سیمعلم و نقش او در تدر یفلسف نشیو ب کردیپنج رو لیبا تحل نجایبا توجه به آنچه که تا ا

و  میدر تعل یفلسف یهانشیب نیکار گرفتن ابه امدیعنوان پتوان چند نکته را بهیم میگفت

 از جانب معلم دانست: تیترب

او در کار آموزش، پرورش  یدرون ینمامنزله قطبتواند بهیمعلم همواره م یفلسف نشی. ب1

به او کمک خواهد  ماًیمعلم دا نشینگاه و ب نیارتباط با دانش آموزان باشد و ا یو برقرار

تواند به یمعلم م تیبا هدا زیآموز نشخودش را بدون انحراف دنبال کند. دان ریکرد که مس
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-قطب یداراهمچون معلم خودش  زیشود و او ن یفلسف نشیزمان صاحب ب گذردر  جیتدر

 باشد. یدرون ینما

خشک و  سیباشد و از تدر« روح» یاو دارا سیکند تدریبه معلم کمک م یفلسف نشی. ب2

به ذهن  هااطلاعات و داده ةدنبال انتقال سادکه معلم فقط به یمعن نیبه ا غکند یروح دوریب

 دیهمچون لوح سف میچنانکه گفت ای یتوخال فینباشد و ذهن آنها همچون ظر آموزاندانش

 ؛دارد یمعلم را درپ تیهم رضا یروح و نشاط فکر یدارا سیتدر نینگردد. ا یتلق یلاک

 کلاس او همواره پر شور و نشاط خواهد بود. جهیدانش آموز را و در نت تیهم رضا

مختلف  یو رفتارها معناها زهایچ نیترساده تواند ازیمعلم م ،یفلسف نشیبا داشتن ب .3

و  یرا کاملاً انسان یکلاس یفضا جهیو در نت ییاستنباط کند و  به کلاس خود عمق معنا

در  یفکر یروح جستجوگر یداریمعلم باعث ب نشیب گر،یخواهد ساخت. به زبان د یعقلان

 یمختلف یخود معناها رامونیتلاش خواهند کرد تا از امور پ آنهاشود و یآموزان مشدان

 شد. دیبر آن تأک اًیقو یستیالیستانسیاگز نشیکه در ب یزیاستخراج کنند چ

 critical) یکند تا تفکر انتقاد یمعلم به دانش آموز کمک م یفلسف نشی. داشتن ب4

thinking) کند از تکرار یبه معلم کمک م یفلسف نشیدر وجودشان پررش دهند. لذا ب

در کلاس درس در عصر  یکند. پرورش تقکر انتقاد یثابت دور یمطالب گذشته با معان

 نشیشک داشتن بیماست و ب تیو ترب میتعل نظام ریانکارناپذ اتیاز ضرور یکیحاضر 

 نوع تفکر فراهم خواهد ساخت. نیا یرا برا ریمس یفلسف
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